	بررسی تاثیر آموزش مهارت پرسشگری ، بر فرآیند های عالی شناختی (عزت نفس ،حل مسئله،دانش فرا شناختی ، خلاقیت) و سلامت روان، در دو گروه سنی نوجوان ( دانش آموزان مقطع راهنمایی منظقه 19) شهر تهران
انگلیسی: 

A survey of the effect of inquiry skills education on Higher cognitive processes like : self esteem, creativity , problem solving , metacognitive.

Case of study :middle school students 19 distinet of Tehran 
ب- نوع کار تحقيقاتي:  بنيادي 1                 نظري 2                 کاربردي 3                عملي 4 

پ- تعداد واحد پایان نامه: 6
ت- پرسش اصلي تحقيق (مساله تحقيق):

  آیا آموزش مهارت پرسشگری به نوجوانان می تواند بر بالا بردن سطح فرآیندهای عالی شناختی سلامت روان آنان موثر باشد ؟



5- بيان مساله (تشريح ابعاد، حدود مساله، معرفي دقيق مساله، بيان جنبه ​هاي مجهول و مبهم و متغيرهاي مربوط به پرسش​ هاي تحقيق، منظور تحقيق):
	همواره طرح یک سوال اساسی که به شکل درست پرسیده شده باشد به عنوان یک موتور محرک و انگیزه بخش در ذهن انسان عمل کرده است. همین سوالات اساسی هستند که انسان را به شناخت ،ابداع ابزارو کشف روابط بین عناصر محیط زندگی اش و کشف اسرار، قوانین و نظام مندی های حاکم برجهان و  بدن انسان رسانده  است. در واقع آنچه انسان به شکل تکنولوژی وعلم در اختیار دارد پاسخهای همان سوالات به دقت پرسیده شده هستند.

به مرور زمان هر چه تکنولوژی پیشرفته تر شد،انسان به انواع مختلف و متنوع تری از رسانه ها دسترسی پیدا کرد. سرعت انتقال اطلاعات افزایش یافت و نتیجه آن شد که ما بیشتر در معرض انواع پاسخها برای سوالات خود قرار گرفتیم. به عبارتی انسان امروز نسبت به گذشتگان، مدت طولانی در انتظار پاسخ نمی ماند او با انبوهی از پاسخهای متعدد روبروست. پاسخهایی که قبل از پرسیده شدن سوال و قبل از هر جستجویی برای جواب در ذهن او جا خوش کرده اند. 

از سوی دیگر امروزه  بیش از پیش با افراد و دانش آموزان مضطرب و تنگ حوصله ای مواجه هستیم که به دلیل انبوه اطلاعات و پاسخهای موجود  لذت تعمق کردن، اندیشیدن وبه عبارتی یادگیری و اکتشاف را از دست می دهند . در واقع نیاز به یادگیری- به تعریف ویلیام گلسر- در آنها بی جواب می ماند. گلاسر تفریح را پاداش ژنتیکی یادگیری می داند . 
( گلسر،1994) 
اگر این روند یادگیری را به ذهن برگردانیم و فرد بتواند برفرآیند پرسش سازی ذهنش آگاه شود و فعالانه در جستجوی پاسخ هایی باشد که دنیای مطلوب او را می سازد می توانیم گامهای مثبتی برای کم کردن عواقب یا جبران آنها بر داریم

 رویکرد پردازش اطلاعات در یادگیری معتقد است که ذهن انسان محرکهای دریافتی از محیط را بعد از بازنمایی ذهنی انتخاب می کند  و در مراحل بعدی پردازش آنهارا سازماندهی کرده و ذخیره می کند تا نهایتا این محفوظات حافظه را در فرآیندهای عالی شناختی و دانش فراشناختی به کارگیرد. ( شانک(1991) به نقل از کدیور(1392)
از طرفی آنچه ما به صورت گفتار درونی درذهن تجربه می کنیم در واقع نمود و تجلی نحوه سازماندهی انبوه اطلاعات موجود در ذهن است، اطلاعاتی که به ترتیب اولویتشان برای ساختن وشکل دهی مفاهیم و طرحواره های جدید هنگام گفتار درونی به صورت آزمایشی کنار هم و دررده های مناسب طبقه بندی می شوند.( ویگوتسکی،به نقل از کدیور 1392)این اطلاعات طبقه بندی شده، در مرحله نخست به صورت پرسشها یی مشخص قسمتی از ذهن را به خود اختصاص می دهند و شکل گیری این پرسشها می تواند نشانه شکل گیری تفکر در باب یک مفهوم خاص باشد.
در صورتی که این مرحله از تفکر ( گفتار درونی ) بصورت کلامی در آید. ذهن را در جستجوی جواب با انگیزه می کند .  دلاور ودیگران در مقاله ای در مورد کلامی کردن تفکر به این موضوع اشاره دارند که چگونه انواع تفکر با صدا می تواند بر موفقیت دانش آموزان در حل مسئله موثر باشد (صالحی،کریمی،سیف،ودلاور 1381) 
این مرحله از پردازش اطلاعات که مر حله پرسش سازی ذهن است می تواند در شکل گیری دنیای شخصی و منحصر به فرد اشخاص سهم مهمی داشته باشد، یا مطابق با آنچه ویلیام گلاسر در تئوری انتخاب بیان می کند نشان از شکل گیری دنیای مطلوب شخص باشد. همچنین نشان دهنده جهت گیری ذهنی او در راستای تامین  نیازهای بر خواسته از این دنیای شخصی.(گلاسر1994)
با این پیش فرض که شرط دست یابی به یک ایده نو و خلاقانه در مرحله  نخست منوط به یافتن درست ترین پرسش است .کلامی کردن تفکر در قالب پرسش وقتی به صورت تمرینات مستمربه عنوان یک برنامه آموزشی ( آموزش مهارت پرسشگری) به کودکان ارائه شود می تواند در توان آنها برای حل مسئله و خلاقیت خود را نشان دهد . ( گانیه و اسمیت به نقل از دلاور،1381 )
هنگامی که افراد به شروع به کلامی کردن تفکرات خود می کنند تفاوت های فردی آنها در نحوه پرسش کردن و انتخاب مهم ترین موضوعات برای پرسیدن مشهود است . این تفاوتهای فردی می تواند هم نشان از علایق ، ترجیحات شخصی و استعدادهای آنها داشته باشد  واز طرفی هم معیاری برای تشخیص اختلالات احتمالی و نا بهنجاری ها.
آموزش مهارت پرسشگری به عنوان یک مداخله شناختی در قالب یک بسته آموزشی ، متغییر مستقل شناخته شده و اثرات آن بر خلاقیت ، حل مسئله ، عزت نفس و میزان دانش فراشناختی به عنوان متغییرهای وابسته زیر عنوان فر آیند های عالی شناختی، مورد مطالعه قرار می گیرد . 
این پژوهش در پی یافتن پاسخ این پرسش است که آیا آموزش مهارت پرسشگری به افراد می تواند بر بالا بردن سطح فرآیندهای عالی شناختی آنان موثر باشد ؟ 


1- تحقيق بنيادي پژوهشي است که به کشف ماهيت اشياء پديده​ ها و روابط بين متغيرها، اصول،  قوانين و ساخت يا آزمايش تئوري​ها و نظريه​ ها مي​پردازد و به توسعه مرزهاي دانش کمک مي​ نمايد.
2- تحقيق نظري نوعي پژوهش بنيادي است و از روش​هاي استدلال و تحليل عقلائي استفاده مي​کند و بر پايه مطالعات کتابخانه ​اي انجام مي​شود.
3- تحقيق کاربردي پژوهشي است که با استفاده از نتايج تحقيقات بنيادي به منظور بهبود و به کمال رساندن رفتارها، روش​ها، ابزار، وسايل، توليدات، ساختارها و الگوهاي مورد استفاده جوامع انساني انجام مي​شود.
4- تحقيق علمي پژوهشي است که با استفاده از نتايج تحقيقات بنيادي و با هدف رفع مسائل و مشکلات جوامع انساني انجام مي​شود.

6- سوابق مربوط (بيان مختصر سابقه تحقيقات انجام شده درباره موضوع و نتايج بدست آمده در داخل و خارج از کشور و نظرهاي علمي موجود درباره موضوع تحقيق):

	 


7- فرضيه​ ها (هر فرضيه به صورت يک جمله خبري نوشته شود):
	1- آموزش مهارت پرسشگری به عنوان یک مداخله شناختی بر بالا بردن عزت نفس افراد موثر است 
2- آموزش مهارت پرسشگری به عنوان یک مداخله شناختی بر بالا بردن توانایی حل مساله افراد موثر است
3- آموزش مهارت پرسشگری به عنوان یک مداخله شناختی بر بالا بردن خلاقیت افراد موثر می باشد 
4- آموزش مهارت پرسشگری به عنوان یک مداخله شناختی بر بالا بردن دانش فرا شناختی افراد موثر می باشد 
5- آموزش مهارت پرسشگری به عنوان یک مداخله شناختی بر بهبود سلامت روان افراد موثر می باشد 



8- اهداف تحقيق (شامل اهداف علمي 1 ، کاربردي 2 ، و ضرورت ​هاي خاص انجام تحقيق 3 )

	1- 1-هدف( علمی) :
هدف از این پژوهش این است که شیوه تازه ای برای بالا بردن توان حل مسئله،خلاقیت ،دانش فرا شناختی و عزت نفس افراد، در کنار آموزش های رایج، ارائه کند.

	2-هدف( کابردی):

این آموزشها می تواند در مدارس دوره راهنمایی به منظور  توانمند سازی دانش آموزان در حل مسئله، پرورش خلاقیت ،بالا بردن عزت نفس وتوان دانش فرا شناختی ،بهبود سلامت روان به عنوان دوره های کوتاه مدت ارائه شود.

	3-اهمیت وضرورت : 
با توجه جایگاه  مهم مهارتهای شناختی در روند رشد کودکان و نوجوانان و با توجه به نتایج پژوهشهایی که به بررسی رابطه بین حل مسئله،خلاقیت، فرا شناخت ، عزت نفس به عنوان متغییر مستقل وخشونت ، رفتارهای ضد اجتماعی،افسردگی ، اضطراب  به عنوان متغییر های وابسته پرداخته اند. به نظر می رسد دستیابی به راهکارهای آموزشی وکارگاهی جدیدی که بتواند در بالا بردن سطح خلاقیت،دانش فراشناختی، عزت نفس و حل مسئله دانش آموزان کار آمد و موثر باشد به شدت احساس می شود تا متعاقبا در طولانی مدت باعث کاهش یافتن رفتارهای ضد اجتماعی،آمار افسردگی و اضطراب ( معیارهای سلامت روان )دربین افراد و در نهایت جامعه نیز شود
به عبارتی اگر بزرگسالان افسرده ، مضطرب و خشمگین امروزکه آمار خودکشی ها ،طلاق ها ، خشونتهای اجتماعی را  تشکیل می دهند. در کودکی و نوجوانی مهارتهای شناختی لازم را کسب می کردند، امروز که در معرض تغییر و تحولات پرسرعت اجتماعی و اقتصادی قرار می گیرند ،می توانستند به شکل درست حل مسئله کرده و برای ساختن دنیای مطلوب خودشان از خلاقیت لازم بر خوردار باشند. 
از طرفی در سیستم آموزشی و تربیتی مدارس ایران اصول یا سر فصلهایی با هدف آموزش این مهارتها به  کودکان ، خردسالان و نوجوانان گنجانده نشده است پس پیشبینی این که بزرگسالان آینده ایرانی نیز با همین مشکلات، روبرو خواهند بود دور از ذهن نیست و این مسئله می تواند هزینه و خسارات اقتصادی و اجتماعی زیادی برای جامعه ایرانی در بر داشته باشد . 



9- درصورت داشتن هدف کاربردي بيان نام بهره ​وران (اعم از موسسات آموزشي و اجرايي و غيره)
	نتایج این تحقیق درمدارس  برای مشاوران و مدیران به منظور بررسی سطح مهارتهای فراشناختی دانش آموزان و اقدام در جهت بالا بردن آن و آموزش مهارتها ی فراشناختی به دانش آموزان می تواند مفید باشد.



10- جنبه نوآوري و جديد بودن تحقيق در چيست؟ (اين قسمت توسط استاد راهنما تکميل شود)

	آموزش مهارت پرسشگری با توجه به ویژگی های دانش آموزان دوره راهنمایی و بررسی تاثیر آن بر فرایندهای عالی شناختی جنبه جدیدی است که در این پژوهش مطرح شده است.محقق با استفاده از بسته آموزشی با روش فعال ؛ مهارت پرسشگری را به دو گروه معادل سازی شده آموزش خواهد داد و با استفاده از پس آزمون ؛ تاثیرآن را بر عزت نفس، حل مسئله، خلاقیت و دانش فراشناختی و سلامت روان دانش آموزان  بررسی و تحلیل خواهد کرد.
                                                                                                                 امضاء


11- روش کار:

الف- نوع روش تحقيق:

	روش این پژوهش نیمه آزمایشی با طرح پیش آزمون پس آزمون با گروه گواه می باشد
جامعه ونمونه مورد مطالعه : این پژوهش در بین نوجوانان شهر تهران انجام خواهد شد. از بین نوجوانان شهر تهران دانش آموزان مدارس دوره راهنمایی منطقه 19،  25نفر به صورت تصادفی انتخاب  خواهند شد .



ب-  روش گردآوري اطلاعات (ميداني، کتابخانه​اي و غيره): 

	1. مطالب مربوط به ادبیات و پیشینه تحقیق از طریق مطالعات کتابخانه​ای، پایان​نامه​های دانشجویی، کتاب​های مرجع، سایت​های اینترنتی تخصصی و مقالات منتشر شده در این زمینه خواهد بود.

2. در زمینه جمع​آوری داده​های کمی پژوهش، از طریق پرسشنامه های معرفی شده به صورت میدانی انجام خواهد شد.




پ- ابزار گردآوري اطلاعات (پرسشنامه، مصاحبه، مشاهده، آزمون، فيش، جدول، نمونه ​برداري، تجهيزات آزمايشگاهي و   بانک ​هاي اطلاعاتي و شبکه​ هاي کامپيوتري و ماهواره​ اي و غيره) 

	1- عزت نفس کوپر اسمیت  SEI

پرسشنامه عزت نفس كوپر اسميت در سال1979ميلادي تدوين و در سال 1981 در آن تجديدنظر شده است. اين پرسشنامه ، داراي 58 سؤال است كه 8 سؤال آن درو غ سنج مي باشد. 50 سؤال سؤال ديگر براي سنجش عزت نفس در چهار زمينه : عزت نفس كلي، عزت نفس اجتماعي، عزت نفس خانوادگي، عزت نفس تحصيلي است. 
پژوهشهاي مختلفي با هدف هنجاريابي و بررسي اعتبار  و روايي پرسشنامه عزت نفس كوپر اسميت در شهرهاي ايران انجام شده است كه درزير دو مورد از آ نها معرفي مي شود:

 1-  برومند ( 1380) (پرسشنامه عزت نفس كوپراسميت را براي دانش آموزان دور ه ي دبيرستان و پيش دانشگاهي شهرستان اسلا مشهر هنجاريابي كرده است. ضريب اعتبار، با استفاده از آلفاي كرونباخ 89/0محاسبه شده است. براي بررسي روايي همبستگي نمر ه هاي آن با نمره هاي حاصل از اجراي پرسشنامه ي آيزينگ 814/0 محاسبه شده و ضريب همبستگي نشا ن دهند ه ي روايي ملاكي قابل قبول براي پرسشنامه كوپر اسميت است.
2. نتايج پژوهش آقاداداشي ( 1384 )، نيز كه در شهرستان ابهر انجام شده است، نشا ن دهند ه ي اعتبار و روايي قابل قبول براي سياه هي عزت نفس كوپر اسميت است. آلفاي كرونباخ در اين پژوهش 796/0 محاسبه شده است. در  اين پژوهش نيز ضريب روايي ملاكي با استفاد از آزمون آيزينگ 792/0 محاسبه شده است. همچنين براي بررسي روايي سازه، تحليل عاملي با روش تحليل مؤلفه هاي اصلي اجرا شده و نتايج نشان داده است كه سياهه از پنج مقياس اشباع مي باشد، كه در مجموع 21 درصد كل واريانس متغيرها را تبيين مي كنند.

2- پرسشنامه سلامت عمومی  GHQ

پرسشنامه سلامت عمومی 28 سوالی توسط گلدبرگ و هیلر  (1979) ارائه شده و داراي 4 مقیاس فرعی است و هر مقیاس 7 پرسش دارد. مقیاسهاي مذکور عبارتند از:

               مقیاس علائم جسمانی 
               مقیاس علائم اضطرابی و اختلال خواب
               مقیاس کارکرد اجتماعی
               مقیاس علائم افسردگی
 نسخه اصلي پرسشنامه سلامت عمومی داراي 60 سوال بوده ، سپس فرم هاي 20، 28و12 سوالي آن نيز تهيه گرديده است كه در پژوهش حاضر از فرم 28 سوالي پرسشنامه استفاده گرديده است كه دار اي چهار خرده مقیاس  نشانه هاي جسما ني، اضطراب، افسردگي و اختلال در كاركرد اجتماعي مي باشد. پاسخ ها به صورت:
( به هيچ وجه ( 0) ، كمتر از حد معمول ( 1) ،  در حد معمول ( 2 ) ،  بيشتر از حد معمول ( 3 )، بسيار بيشتر از حد معمول ( 4) نمره گذاري مي شوند و حداكثرنمره آزمودني برابر با 84 مي باشد . چندين مطالعه دركشور هاي مختلف ويژگي هاي روانسنجي اين پرسشنامه را بر روي نوجوانان مورد بررسي قرار داده اند . 

در مطالعه اي ساختار مؤلفه هاي اصلي پرسشنامه سلامت عمومي- 28بر روي 5627 نوجوان 13 تا 19 ساله ي يوناني وتركيه اي بررسي شده است. نتايج تحليل مؤلفه هاي اصلي نمايانگر تشابه با زير مقياس هايي است كه بوسيله گلدبرگ و هيلير در 1979 بدست آمده است .

 درمطالعه ي ديگري با هدف بررسي ساختار عاملي پرسشنامه سلامت عمومي- 28 بر روي 1392 نوجوان 12تا 15 سال، ضمن تأييد ساختار چهار عاملي پرسشنامه، همساني دروني آن نيز بالا گزارش شد . بحري یوسف در 2010 در مطالعه اي به بررسي حساسيت دو فرم 30 و 12 سوالي پرسشنامه سلامت عمومي درشناسايي دانشجو يان داراي پريشا ني پرداخته و نشان مي دهد كه فرم بلندتر قابليت بيشتر ي در شناسايي اين دانشجویان دارد



	3- پرسشنامه فرا شناختی  MCQ  
پرسشنامه باورهاي فراشناخت (ولز و کاترایت – هاتون، 2004) یک مقیاس خود گزارشی 30 آیتمی است که تفاوت هاي فردي را درمورد باورها،فراشناخت،قضاوتهاوگرایشات نظارت گري ارزیابی می کند. این پرسشنامه شامل 5 خرده مقیاس:

تضاد شناختی 2- باورهای مثبت 3- خودآگاهی شناختی 4- کنترل ناپذیری و خطر افکار      

(یا باورهاي منفی در مورد کنترل ناپذیري و خطر افکار) 5- نیاز به کنترل افکار می باشد(همان منبع). 
هر آیتم بر روي مقیاس 4 گزینه اي لیکرت نمره گذاري می شود:
موافق نیستم
کمی موافقم
تقریباً موافقم
کاملاً موافقم
ولز و کاترایت – هاتون (2004) در پژوهشی همسانی درونی، اعتبار همگرا و همچنین پایایی آزمون و بازآزمون مناسب و قابل قبولی را گزارش کردند.
روایی و پایایی
در پژوهش خرم دل و همکاران (1390) جهت روایی صوري پرسشنامه و صحت و سقم سئوالات، پرسشنامه در بین تعدادي از دانشجویان توزیع شد و پس از اطمینان از نتایج بدست آمده، پرسشنامه در نمونه آماري توزیع شد. 
همچنین پایائی پرسشنامه یا قابلیت اعتماد آن با استفاده از روش اندازه​گیري آلفاي کرونباخ محاسبه شد. معمولاً دامنه ضریب اعتماد آلفاي کرونباخ از صفر (0) به معناي عدم پایداري، تا مثبت یک (1+) به معناي پایائی کامل قرار می​گیرد و هر چه مقدار بدست آمده به عدد مثبت یک نزدیکتر باشد قابلیت اعتماد پرسشنامه بیشتر می​شود. آلفای کرونباخ برای پرسشنامه مقیاس اصلاح شده فراشناخت برای نوجوانان (MCQ-A)  در جدول زیر ارائه شده است:
               مقدار آلفای کرونباخ در مقیاس اصلاح شده فراشناخت برای نوجوانان (MCQ-A)
بعد
آلفای کرونباخ
باورهای مثبت
70/0
باورهای منفی
77/0
اطمینان شناختی
74/0
SPR (خرافات، تنبیه، خودآگاهی)
73/0
خودهشياري شناختي
74/0
کل پرسشنامه
79/0
******************************************
منبع: خرم دل، کاظم، سجادیان، پریناز، فاطمه بهرامی، زنگنه، صادق، (1390)، رواسازي مقياس اصلاح شده فراشناخت براي نوجوانان، مجله تحقیقات علوم پزشکی زاهدان، دوره 14 ، شماره 1
 WELLS, A., & CARTWRIGHT-HATTON, S. (٢٠٠٤). A SHORT FORM OF THE META-COGNITIONS QUESTIONNAIRE: PROPERTIES OF THE MCQ-٣٠.BEHAVIOR THERAPY, ٤٢, ٣٨٥− ٣٩٦.
4- خلاقیت تورنس TORRANCE
آزمونهای تفکر خلاق تورنس. در بین ابزارهای سنجش خلاقیت، آزمونهای تفکر خلاق تورنس در پژوهشها واندازه گیری های تربیتی بیشترین کاربرد را داشته است (فلدهوسن و  کلینکن برد،1986؛ تورنس و گف،1986؛ آناستازی،1986) آزمونهای کلامی و غیرکلامی تفکر خلاق تورنس، دارای دو فرم موازی A و B می باشد.
فرم A در آزمون کلامی تفکر خلاق تورنس دارای شش فعالیت می باشد که در هر فعالیت آزمودنی باید به صورت کلامی و درزمان مقرر پاسخهای مورد نظر را یادداشت کند. آزمون غیر کلامی فرم(A از سه فعالیت تشکیل شده است که درهر فعالیت آزمودنی میبایست در زمان مقرر پاسخهای موردنظر را به صورت تصویری ثبت کند. در آزمون کلامی تورنس، سه مؤلفه سیالی، انعطافپذیری و ابتکار و در آزمون غیرکلامی تورنس، چهار مؤلفه سیالی، انعطافپذیری، ابتکار و بسط اندازه گیری شدند. نمره گذاری آزمونهای تفکر خلاق تورنس، مطابق راهنمای نمره گذاری در کتاب راهنمای TTCT ( بیوکی، 1376) انجام شد.



	1-  حل مسئله هپنر PSI

هپنر و کراسکوف( 1987) به نقل از لارسون،پنتزا و ونستد،( 1995) حل مسئله را شامل یک رشته پاسخ های رفتاری،شناختی و عاطفی می دانند که به منظور سازگاری با چالش های درونی و بیرونی را ابراز گردیده اند. هپنر(1988) وجود سه ساختار را در فرآیند حل مسئله مطرح ساخته است عبارتند از: احساس کفایت در حل مسئله کنترل شخصی بر هیجان ها و رفتارها وسبک های گرایشی- اجتنابی. در این زمینه نیز شواهد پژوهشی ونظری گوناگونی درباره متغییرهای فراشناختی به ویژه ارزیابی خود به عنوان یک متغییر موثر در حل مسئله ارائه گردیده است. پرسشنامه حل مسئله توسط هپنر و پترسن (1982) برای سنجش درک پاسخ دهنده از رفتارهای حل مسئله شان 35 ماده دارد که برای اندازه گیری چگونگی واکنش افراد به مسائل روزانه شان تهیه شده است 3عبارت از پرسشنامه برای اهداف پژوهشی است و نمره گذاری نمی شود .پرسشنامه حل مسئله بر مبنای چرخش تحلیل عاملی دارای 3 زیر مقیاس مجزا است:
1- اعتماد به حل مسائل PSC  با 16 عبارت
2- سبک گرایش- اجتناب  AA  با 16 عبارت 
3- -  کنترل شخصی  PC  با 5 عبارت.
ویژگی های روان سنجی
پرسشنامه حل مسئله با چندین نمونه از آزمودنی ها تنظیم و آزمایش شده است. آن همسانی درونی نسبتا بالایی با مقادیر آلفایی بین 72/0 تا 85/0 در خرده مقیاس ها: PC : 72/0  و   AA : 84/0  و  PSC : 84/0

و 85/0 و 90/0 برای مقیاس کلی دارد. ( هپنر و پترسن 1982) . روایی آزمون نشان داد که ابزار سازه هایی را اندازه گیری می کنند که مربوط به متغییرهای شخصیتی و به طور قابل ملاحظه ای مرکز کنترل هستند(هپنر و پترسن1982). پایایی بازآزمایی نمره کل پرسشنامه در فاصله دو هفته در دامنه ای از 0.83 تا 0.89 گزارش شده که بیانگر این است که پرسشنامه حل مسئله ابزاری پایا برای سنجش توانایی حل مسئله است.



ت-  روش تجزيه و تحليل اطلاعات:

	توصیف داده ها شامل:   ارائه جدول های توزیع فراوانی و درصد گروه نمونه، محاسبه و ارائه شاخص های گرایش  مرکزی و پراکندگی داده ها    و رسم نمودارهای مربوطه.

  استنباط آماری داده ها :  برای آزمون فرضیه های پژوهش و پاسخ به پرسش های پژوهش از روش آماری تحلیل کوواریانس، تحلیل واریانس و آزمون میانگین دو گروه مستقل استفاده خواهد شد.



12- جدول زمان​بندي مراحل انجام دادن تحقيق از زمان تصويب تا دفاع نهايي:

	تاريخ تصويب
	از تاريخ
	تا تاريخ

	مطالعات کتابخانه​اي
	1/5/94
	31/6/94

	جمع​آوري اطلاعات
	1/6/94
	1/9/94

	تجزيه و تحليل داده​ها
	1/9/94
	1/10/94

	نتيجه​گيري و نگارش پایان نامه
	1/10/94
	15/10/94

	تاريخ دفاع نهايي
	1/11/94
	

	طول مدت اجراي تحقيق:6 ماه


13- فهرست منابع و ماخذ (فارسي و غيرفارسي) مورد استفاده در پایان نامه به شرح زير:

کتاب: نام خانوادگی، نام، سال نشر، عنوان کتاب، مترجم، محل انتشار، جلد 

مقاله: نام خانوادگی، نام، عنوان مقاله، عنوان نشريه، سال، دوره، شماره، صفحه 
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فلاول،جان اچ .(1377)رشد شناختی،ترجمه ماهر،ف،تهران:انتشارات رشد

گلاسر،و.(1994)تئوری انتخاب،صاحبی،ع، سایه سخن 
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گنجی،ک، ویعقوبی،ا،ولطفعلی،ر،تاثیر بخشی آموزش مهارت های پرسشگری به معلمان بر تفکر انتقادی دانش آموزان متوسطه،فصلنامه روانشناسی تربیتی،1392،سال نهم، شماره 27

جعفری،ف،عوامل موثر بر پرسشگری فراگیران در کلاس،علوم اجتماعی؟،1391،شماره 55،ص101-104

راسخی،ف،فهم درست جایگاه پرسش فلسفی در فرهنگ بشری،جستارهای فلسفی،1391،سال هشتم،شماره22،ص5-12

عبدی، ح،ومیرشاه جعفری،س.ا،ونصر،ا،وقاسمی،ن، رابطه آگاهی فرا شناختی اعضائ هیات علمی و آموزش تفکر سطح بالا به دانشجویان آموزش در علوم پزشکی،؟1393،مرداد،ص371-383

طباطبايي، ز، و موسوي، م،( 1390 ) بررسي تأثير برنامه فلسفه براي كودكان در پرسشگري وتفكرانتقادي دانش آموزان پايه هاي سوم تا پنجم ابتدايي (11-9ساله) دبستان علوي شهر ورامين، دوماهنامه تفكر و كودك دوره 2، شماره 3
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Andolina, M. (2001).Critical thinking for working students, Columbia, Delmar press.
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14- هزينه ​هاي تحقيق پایان نامه
الف- منابع تامين بودجه پایان نامه و ميزان هر يک (ريالي، ارزي، تجهيزاتي و غيره)

	رديف
	نام موسسه
	بودجه ريالي
	بودجه ارزي
	تجهيزات و تسهيلات

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	جمع
	
	
	


ب- هزينه​ هاي پایان نامه
ب1- هزينه هاي پرسنلي (براي مواردي که در حوزه تخصص و مهارت و رشته دانشجو قرار ندارد)

	نوع مسئوليت
	تعداد افراد
	کل ساعات کار براي طرح
	حق​الزحمه در ساعت
	جمع

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	جمع هزينه هاي تخميني به ريال


ب2- هزينه هاي مواد و وسايل (وسايلي که صرفاً از محل اعتبار طرح تحقيق بايد خريداري شوند)

	نام ماده يا وسيله
	مقدار موردنياز
	مصرفي - غيرمصرفي
	ساخت داخل يا خارج
	شرکت سازنده
	قيمت واحد
	قيمت کل

	
	
	
	
	
	ريالي
	ارزي
	ريالي
	ارزي

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	جمع هزينه هاي موارد و وسايل به ريال
	
	


ب3- هزينه هاي متفرقه

	رديف
	شرح هزينه
	ريالي
	ارزي
	معادل ريالي بودجه ارزي
	کل هزينه به ريال

	1
	هزينه تايپ
	
	
	
	

	2
	هزينه تکثير
	
	
	
	

	3
	هزينه صحافي
	
	
	
	

	4
	هزينه عکس و اسلايد
	
	
	
	

	5
	هزينه طراحي، خطاطي، نقاشي، کارتوگرافي
	
	
	
	

	6
	هزينه خدمات کامپيوتري
	
	
	
	

	7
	هزينه هاي ديگر
	
	
	
	

	جمع
	
	
	
	


- جمع کل هزينه​ها

	رديف
	نوع هزينه
	ريالي
	ارزي
	هزينه کل به ريال

	1
	پرسنلي
	
	
	

	2
	مواد و وسايل
	
	
	

	3
	مسافرت
	
	
	

	4
	متفرقه
	
	
	

	جمع کل
	
	
	


15- تائيدات

الف- تأییدیه اساتید راهنما و مشاور:
	نام و نام خانوادگی استاد راهنمای اول
	تاريخ
	امضاء

	نام و نام خانوادگی استاد راهنمای دوم
	تاريخ
	امضاء

	نام و نام خانوادگی استاد مشاور اول
	تاريخ
	امضاء

	نام و نام خانوادگی استاد مشاور دوم
	تاريخ
	امضاء


ب- صورتجلسه گروه تخصصی: 
	صورتجلسه گروه تخصصی ................................................. در تاریخ ........................... و در محل ..................................... با حضور اعضای مربوطه تشکیل گردید و پایان​نامه آقای/خانم ................................................................. بررسی و مورد تصویب قرار گرفت.
نام، نام خانوادگی و امضای اعضای گروه:

1.

2.

3.

4.

نام، نام خانوادگی مدیر گروه:                                            تاریخ:                                  امضاء:


پ- تأييد شورای پژوهشی:
	رديف
	نام و نام خانوادگی
	سمت و تخصص
	نوع راي
	امضاء

	1
	
	
	موافق      مخالف
	

	2
	
	
	موافق      مخالف
	

	3
	
	
	موافق      مخالف
	

	4
	
	
	موافق      مخالف
	

	5
	
	
	موافق      مخالف
	

	6
	
	
	موافق      مخالف
	

	7
	
	
	موافق      مخالف
	


موضوع تحقيق پایان نامه خانم/آقاي:

دانشجوي مقطع کارشناسی ارشد رشته:
تحت عنوان: 

در جلسه مورخ                   شوراي تحصيلات تکميلي دانشکده مطرح شد و به اتفاق آرا      يا با تعداد         راي از                                 راي مورد تصويب اعضاء قرار گرفت        قرار نگرفت 

معاون آموزشي پژوهشي دانشکده:                                                        تاريخ:                               امضاء

ت- نظريه معاون پژوهشي دانشگاه
	نام و نام خانوادگی معاون
	تاريخ
	امضاء

	
	
	


فرم تعهد اساتید در قبال نتایج حاصل از پایان​نامه کارشناسی ارشد یا رساله دکتری

اینجانبان اساتید راهنما و مشاور پایان​نامه / رساله ، خانم/ آقای ...................................... دانشجوی مقطع .................... رشته ............................. گرایش ........................... با عنوان ................................................................................................... متعهد می شویم بدون در نظر گرفتن حقوق دانشگاه آزاد اسلامی واحد بین​المللی کیش نسبت به انتشار نتایج حاصل از تحقیق مذکور در قالب کتاب، مقاله، طرح تحقیقاتی، اختراع، اکتشاف و ... اقدام ننماییم.

نام و نام خانوادگی استاد راهنمای اول:


نام و نام خانوادگی استاد راهنمای دوم:

تاریخ:






تاریخ:

امضاء:






امضاء:

نام و نام خانوادگی استاد مشاور اول:



نام و نام خانوادگی استاد مشاور دوم:

تاریخ:






تاریخ:

امضاء:






امضاء:

در تاریخ ........................................... فرم مزبور که به امضای اساتید محترم راهنما و مشاور رسیده است، دریافت گردید.









امضای مدیر پژوهشی دانشکده

فرم تعهد دانشجویان در قبال نتایج حاصل از پایان​نامه کارشناسی ارشد یا رساله دکتری

اینجانب ....................................... دانشجوی ورودی .................. مقطع ..................................... رشته .............................. گرایش .................................... که موضوع پایان​نامه / رساله​ام تحت عنوان ...................................................................... در شورای گروه تخصصی به تصویب رسیده، متعهد می​گردم:
الف) کلیه مطالب و مندرجات پایان​نامه/رساله​ام بر اساس اصول علمی و حاصل از تحقیقات خودم تهیه شود و در صورت استفاده از مطالب، نتایج، تحقیقات، نقل قول​ها، جداول و نمودارهای دیگران، منابع و مآخذ آن به نحوی که قابل تشخیص و تفکیک از متن اصلی باشد قید گردد.

ب) در صورتی که از نتایج تحقیقاتم علاوه بر پایان​نامه/رساله، کتاب، مقاله، اختراع، اکتشاف و هر گونه تولیدات علمی حاصل شود، صرفاً به نام دانشگاه آزاد اسلامی واحد بین​المللی کیش بوده و این موضوع صراحتاً در مکاتبات و تولیدات اینجانب درج و بر اساس ضوابط دانشگاه اقدام نمایم.

ج) در صورت استفاده از کمکهای مالی و غیرمالی نهادهای دولتی و غیردولتی از موضوع تحقیق اینجانب مراتب را کتباً به دانشکده اطلاع دهم. در غیر اینصورت دانشکده مجاز به تغییر عنوان پایان​نامه یا سایر اقدامات حقوقی می​باشد.
نام و نام خانوادگی دانشجو:

تاریخ:

امضاء:

در تاریخ ........................................... فرم مزبور که توسط آقای/خانم ................................................... به امضاء رسیده است، دریافت گردید.










امضای مدیر پژوهشی دانشکده

اینجانبان اساتید راهنما و مشاور پایان​نامه / رساله ، خانم/ آقای ...................................... دانشجوی مقطع .................... رشته ............................. گرایش ........................... با عنوان ................................................................................................... متعهد می شویم در کلیه تولیدات علمی مستخرج از این پایان نامه / رساله که به منظور استفاده از تسهیلات تشویقی، سفرهای علمی، فرصت مطالعاتی و امتیاز ارتقای علمی ارائه می​گردد، نسبت به درج آدرس دقیق دانشگاه و واحد و رعایت ترتیب و توالی آن به عنوان تنها آدرس خود به صورت زیر اقدام نماییم. بدیهی است چنانچه تحت هر شرایطی و در هر زمان، دانشگاه خلاف موارد ذکر شده را مشاهده نماید، نسبت به تصمیم اتخاذ شده هیچگونه ادعایی نداشته و حق هر گونه اعتراضی را از خود سلب و ساقط می​نماییم.
آدرس دانشگاه و واحد به فارسی: 
دانشگاه آزاد اسلامی، واحد بین​المللی کیش، گروه .......................... ، جزیره کیش، ایران

آدرس دانشگاه و واحد به انگلیسی:

Department of ……….. , Kish International Branch, Islamic Azad University, Kish Island, Iran

نام و نام خانوادگی استاد راهنمای اول:


نام و نام خانوادگی استاد راهنمای دوم:

تاریخ:






تاریخ:

امضاء:






امضاء:

نام و نام خانوادگی استاد مشاور اول:



نام و نام خانوادگی استاد مشاور دوم:

تاریخ:






تاریخ:

امضاء:






امضاء:


اینجانب ...................................... دانشجوی مقطع .................... رشته ............................. گرایش ........................... متعهد می شوم در کلیه تولیدات علمی مستخرج از پایان نامه / رساله​ام با عنوان ............................................................................. به منظور تسویه حساب و یا استفاده از تسهیلات تشویقی و سفرهای علمی و ... ، نسبت به درج آدرس دقیق دانشگاه و واحد و رعایت ترتیب و توالی آن به عنوان تنها آدرس خود به صورت زیر اقدام نماییم. بدیهی است چنانچه تحت هر شرایطی و در هر زمان، دانشگاه خلاف موارد ذکر شده را مشاهده نماید، نسبت به تصمیم اتخاذ شده هیچگونه ادعایی نداشته و حق هر گونه اعتراضی را از خود سلب و ساقط می​نمایم.

آدرس دانشگاه و واحد به فارسی: 

دانشگاه آزاد اسلامی، واحد بین​المللی کیش، گروه .......................... ، جزیره کیش، ایران

آدرس دانشگاه و واحد به انگلیسی:

Department of ……….. , Kish International Branch, Islamic Azad University, Kish Island, Iran

نام و نام خانوادگی دانشجو:

تاریخ:

امضاء:
بسمه تعالی
بدینوسیله گواهی می گردد پروپوزال آقای/خانم ………………………………………  با عنوان …............................................…………………………………… در تاریخ ……………….. توسط آقای/خانم ………..…………………….. به مدیریت پژوهش و فناوری دانشگاه آزاد اسلامی مرکز بین​المللی کیش تحویل و با شماره ………………… ثبت گردید. دانشجو موظف است فرآیند تصویب پروپوزال خود در شورای گروه تخصصی و شورای پژوهشی دانشگاه را از طریق مراجعه مداوم به اطلاعیه های پژوهشی مندرج در سایت دانشگاه به آدرسwww.iaukish.ir پیگیری نماید.







          مدیریت پژوهش و فناوری

